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A FOLYOIRATOL

A Mélyfuras a Méltanyossag Po-
litikaelemzd Kozpont sorozata,
amely a politika értelmezésének
nemzetkozi trendjeit tekinti at.
Ebben részben a nemzetkozi po-
litikatudomanyi folyodiratok egye-
temekkel kapcsolatos cikkeit
szemlézzik. Minden cikket egy
rovid recenzio segitségével mu-
tatunk be, es emellett kiemeljuk
az egyes irasok legfébb allitasait.
[gy egy konnyen attekinthetd ké-
pet kaphat az olvaso arrol, milyen
fébb allitasokat tett a nemzetkozi
politikatudomany az elmult év so-
ran az egyetemekkel és az egye-
tem fejl6ddésével kapcsolatban.
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Az egyetemek tarsadalmi-politikai szere-
pe az elmult tiz évben mind Magyarorsza-
gon, mind Nyugaton megosztd kérdéssé
valt, ennek ellenére nem igazan ismerjuk az
egyetemekrdl szolo tudomanyos diskurzus
fébb eredményeit. ldehaza egyrészt a CEU
koltozése, majd az egyetemek modellval-
tasa (alapitvanyi struktura kialakitasa) ka-
vart nagy port. Az alapitvanyi modell mellett
gyakran elhangzo érv volt, hogy ez javitja a
versenyképességet, de nem igazan ismer-
juk, hogy a magyar kontextuson kivil milyen
is az egyetemek finanszirozasa a vilagon,
es ezeknek milyen tarsadalmi, politikai és
gazdasagi kovetkezményei vannak. De nem
csak itthon valtak politikai csatarozasok te-
repéve az egyetemek: Nyugaton egyre éle-
sebb kritika éri az egyetemeket jobboldalrdl,
miszerint azok egyre kevésbé a civilizacio
véddbastyai, hanem sokkal inkabb radikalis
baloldali nevel&intézetekké valtak. Ez a fajta
vita részben Magyarorszagon is jelen van, a
jobboldalon altalanos vélekedes, hogy tobb
egyetem kifejezetten baloldali-liberalis elfo-
godottsaggal bir, ez a vélemény adta a CEU-
val szembeni konfliktus egyik fé alapjat is.
Miutan ezek a vitak a politikai diskur-
zus elsd vonalaba kerlltek, fontos tudni,
hogy mit is allitanak ezekrdl a kérdések-
rél a legfrissebb tudomanyos publikaciok.
A szemle alapjan 5 kozponti allitast tehettink:
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1. Mind Nyugaton, mind mas orsza-
gokban egyre élesebben felvetik azt a prob-
lémat, hogy az egyetemi vilag globalizaci-
Oja az 1990-es és 2000-es években nem
segitette el6 a periféria felzarkozasat, sot,
csak mélyitette a szakadékot a Nyugat és
a nemnyugatos orszagok kozott, sokan pe-
dig egyenesen kulturalis gyarmatositasként
azonositjak azt, hogy a nyugati egyetem-
minta villamgyorsan terjedt az elmult év-
tizedekben. Mi tobb, a nemzetkoziesedés
meg a nyugati orszagok belsé egyenl&tlen-
ségeit is novelte (lasd Schnepf és Caligros-
si Erasmus programroél szold tanulmanyat).

2. A nyugati mintak terjedésének egyik
legfébb eszkoze, hogy minden orszag arra
torekszik, hogy legyen minél tobb, nemzet-
kozi rangsorokban el6kelé helyet elfoglalo
egyeteme (ez a magyar modellvaltasnal is
gyakran el6kerdlé érv). Ez a “rangsorfetisi-
zmus” azonban egy megoldhatatlan Nyu-
gat-utanzasba terelte a keleti eliteket, mi-
kozben a Nyugaton is novelte a szakadékot
a kiemelkedd es az atlagos egyetemek ko-
z0tt. A rangsoroknak tulajdonitott tulzott
jelentéség igy hozzajarult a vilag minden
pontjan ahhoz, hogy nd&jon a tarsadalmi
szakadék az elit és a kozeposztaly kozott.
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3. A fels6oktatas globalizaciojanak ezen
problémai miatt mar mind Nyugaton, mind
Keleten elindult egy “ellenmozgalom’, azaz
az egyetemek “‘nemzetiesedése”. Mind Nyu-
gaton (a szemlében pl. Dania ilyen stratégi-
dja szerepel), mind Keleten (pl. Kozép-Azsi-
aban és Latin-Amerikaban) megindult az a
folyamat, hogy a kormanyok egyre inkabb
sajat orszaguk preferenciait probaljak ér-
vényesiteni az egyetemeken, és a nemzet-
koziesedést ezért hajlandok megfékezni, és
sajat szempontrendszert kialakitani. Ebbe
a trendbe illik az is, hogy a magyar kor-
many éles konfliktust vallalt fel a CEU-val.

4, Szintén vilagszerte (és Magyarorsza-
gon is) felrajzolhatd, és a fentebb emlitett
folyamatoktol nem fliggetlen trend az egye-
temi autondmia fenyegetettsége. Egyrészt
egyre tobb kormany probalja a felsGoktatast
a politikai alapon kijelolt gazdasagi/tarsa-
dalmi célok elérése irdnyaba terelni (lasd a
munkaerdpiac igényeinek szamonkérését az
egyetemi oktatdsban). Masrészt a “rangsor-
fetisizmus” szellemében sok kormany renge-
teg er6forrast csoportosit at néhany kiemelt
egyetemhez, ezzel sértve a tobbi egyetem au-
tonomidjat. Harmadrészt pedig egyre jellem-
z6bb, hogy az egyetemeken oktatott ideolo-
giat karosnak itéli a kormany, és megprobalja
korlatok kozé szoritani, hogy mit is lehet ta-
nitani a fels6oktatasban (lasd Magyaror-
szagon a “‘genderszakok” megszlintetését).

5. Mindekdzben tobb tanulmany is vila-
gosan kimutatja, hogy az egyetemek, és azon
belll a tarsadalomtudomanyi szakok tovabb-
rais kulcsfontossagu szerepetjatszanak a de-
mokraciara nevelésben. Az egyetemen meg-
szerzett ismeretek (ezek kozll egy tanulmany
kiemeli a gender tanulmanyokbol megszerez-
heté tudast) komplex tarsadalmi osszefiig-
gések felismerésére és politikai aktivitasra
sarkalljak a diakokat, igy akik ilyen tanulma-
nyokat is folytatnak, késébb a demokraciara
és a tarsadalmi egyuttélésre joval alkalma-
sabbak, mint azok, akik nem. Ez cafolja azt a
kozkeletlitévhitet, hogy az egyetemi képzések
kizarélagos feladata a hallgatok felkészitése

a munkaer@piacra, és ezért a tarsadalom-
tudomanyi képzések teljesen hasztalanok.
A szemlében szerepld tanulmanyok példakkal
és részletesen alatamasztjak ezt az ot tren-
det, amik mind-mind éreztetik a hatasukat
a mai Magyarorszagon is. Lathato azonban,
hogy ezek a jelenségek nem kizardlag a mai
magyar felséoktatas-politikatermékei,hanem
nemzetkozi folyamatok helyi lecsapodasai.

(Rajnai Gergely)
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Hegde, M., & Inamdar, N. (2022). State-university
relations and its implication on internationaliza-
tion of higher education. Power and Education,
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AZ EGYETEMI
AUTONOMIAES A
NEMZETKOZIESEDES

A tanulmany az egyetemi autonomiaban
végbement valtozasok nemzetkoziesedés-
re gyakorolt hatasat vizsgalja. Kétségtele-
nul egy olyan tanulmanyrél van szo, mely a
nemzetkoziesédes mellett all ki, és sajnalat-
tal mutat ra, hogy a ‘90-es években fellendu-
16 folyamat egyre tobb akadalyba Utkozik.
Ezen akadalyok pedig tobbnyire a nemzeti
politikat folytatd allamok altal kerilnek az
egyetemek elé. A nemzetkoziesedés elemei
kozé sorolhatd a kulfoldi campusok létre-
hozdasa, a kulfoldi hallgatok és oktatok ara-
nyanak novelése , ezek pedigegyre tobbszor
kertlnek korlatozas ala az allamok altal.

A végso kdvetkeztetésében ramu-
tat, hogy az egyetemek autonémia-
janak gyengulése vezet a nemzet-
kOziesedés visszaszorulasahoz.

Emlitést tesz Magyarorszagrol is, misze-
rint az Orban-kormany kiutasitotta a CEU-t
az orszagbol, az ugyanis amerikai diplomat
is adott. De a magyar egyetemi autonomia
csorbulasa az MTA-val kapcsolatos szaba-
lyozasok terén is teritékre kertl, mellyel il-
lusztralni szeretné az egyre novekvd allami
kontrollt a tudomanyos intézmények folott.
A nemzetkoziesedés védelmét tekintve mar
lathatunk példat 1155-bél, Barbarossa Fri-
gyes az Athentica Habita elfogadasaval jog-
szabalyban tiltotta a kulfoldi diakokkal szem-
beni negativ diszkriminaciot , és a tuddsok,
valamint az egyetemek szamara biztositotta
az autonomiat. Azonban a kozépkorban a pa-
pak az egyetemeket olyan intézmeényeknek
tekintették, amelyek kozvetlenul a joghato-
saguk ala tartoznak, és a tantervek ellendr-
zésére €s megszervezésere torekedtek és
igyekeztek szabalyozni az adminisztrativ és
tudomanyos autonémiat is. Aztan kozépkor
végén az egyetem eltavolodott az egyhaz
befolyasatdl, és az egyetemi adminisztraciot
egyre inkabb a vilagi hatdsagok iranyitottak.

A brit egyetemek sikerességének
kulcsat az évszazadok soran élve-
zett szabadsagban és autondmi-

aban, valamint a brit szigeti egye-
temek egyhazi igazgatasarol vilagi
igazgatasra valo attérésben latjak
a szerzOk. Korabban az egyetemek
szolgaltak a politikai megujulas in-
kubatoraiként is — itt emliti a szerz6
az ‘56-os magyar forradalmat is —
mara azonban ez is elhalt.

Az egyetemek ma mar kizdenek azzal a
kettés igénnyel, hogy az allam eszkozeiként
lépjenek fel - és a hatalom eszméit népsze-
rlsitsék - ugyanakkor biztonsagos teret biz-
tositsanak hallgatoik szamara, hogy ellen-
alljanak a kor hegemoén eszméinek. Ahogy
a politika a ,jobbkozép és a balkdzép partok
kozotti  kétparti  valtogazdalkodassa valt’,
ugy az egyetemek semlegesebb hangne-
met vettek fel a hallgatok, és az allam kozotti
konfliktusbol adodd  problémak  kezelésé-
re. Az egyetemeken elterjedt tudas korlato-
zott volt, és minden Uj kutatasi projektet az
allam rendkivlli ellen6rzése ala helyeztek.
Ez a széls6séges, merev ellenbrzés sulyo-
san karositotta az egyetem autondmiajat
és az egyetemek altal képviselt eszméket.

\igm N
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MILYEN EGYETEMRE
VAGYNAK A DIAKOK?

Matgorzata Dziminska fokuszcsoportos interjuk alapjan ku-
tatta az egyik legnagyobb lengyel allami egyetemen azt, hogy
mik a hallgatok elvarasai egy idealis egyetemmel szemben. A
kutatas a diakok véleménye alapjan igyekezett felrajzolni az
idedlis tanar, didktars, kampusz, oktatasi folyamat és tamoga-
tas képét. A szerzd§ a tanitas és tanulas kettésségebdl indult ki,
vagyis az egyetemi oktatas tanar- vagy diakkozpontusagabol.

A szerz( szerint ez a tanar- vagy hallgatékézpon-
tu kettdsség hamis abbdl a szempontbdl, hogy a
tanar- és hallgatokdzponti megkédzelités nem zar-
ja ki egymast, sot, ki is egészitheti az egyik a ma-
sikat.

Dziminska szerint mégis fontos a hallgaték bevonasa az ide-
alis egyetem kialakitasaba, ezért készitette az interjut és a
kutatast. A hallgatok szamara a legfontosabb, hogy a szak-
mai el6érehaladasukat és fejl6édéstket biztositsa az oktatas.
Az el6rehaladashoz szikséges motivaciot nem csak tanara-
iktol, hanem hallgatotarsaiktol is varjak. Mig az oktatok pél-
daként, mentorként szolgalnak, addig tarsaik egy egészséges
versenykornyezetet teremtve tudjak segiteni a szakmai elére-
haladast és fejlédést. Az egyetemistak kozvetlen preferenci-
akat is megfogalmaztak az intézményekkel szemben, példaul;
az idedlis egyetem atmoszférdja legyen befogado, tolerans
és emberkdzpontu. Sok hallgatd metaforikusan ugy utalt ugy
az egyetemre, mint egy ‘masodik otthon’, ezzel egy kozvet-
lenebb kotédést kifejezve az intézmény és a kozosség felé.
Az idedlis tanar transzformativ, vagyis a palyakezdé hallgato-
kat komoly szakemberré kell “alakitania”, s ezt sajat szakmai
felkészultségének demonstralasan keresztul érheti el, emellett
egy professzionalis palyaivet is rajzolnia kell a hallgatok elé.
A hallgatok szamara fontos, hogy a tanulas folyamata gya-
korlatias és interaktiv legyen. Szeretnék, hogy interaktiv mod-
szerek is beépuljenek az oktatasba, mint a projektfeladatok;
esettanulmanyok készitése; szituacios és szerepjatékok és on-
allé kutatasi feladatok vagy részvétel az oktatok kutatasaban.
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A motivacio, elismerés és a tehetséggondozas is fontosnak bi-
zonyult az interjuk alatt, igy hozhatd 0ssze a diakok jovdképe
az ambicioikkal. Az interjualanyok kitértek arra is, hogy az egye-
tem melletti elfoglaltsagok, csalad, munka, sport is megfeleld
tamogatast kapjanak, igy teljesitve be a “masodik otthon” képet.
Tehat a hallgatok elvarasaiban az idealis tanar képébdl kiin-
dulva, az elérehaladast add oktatasi modszereken at a mo-
tivalo és otthonos kornyezetig olyan idealis egyetem rajzolé-
dik ki, amiben a diakok meg tudjak talalni a szakmai céljaikat,
azokat tokéletesiteni és végul az egyetem kapujan kilépve
azonnal hasznositani. A szerz6 azt allapitja meg, hogy bar
az egyensuly eltolodik a didkkozpontu valaszok felé, a len-
gyel fejlesztési tervek, amik igyekeznek konvergalni az euro-
pai elvarasok felé, j6 kezddlépéseket is rejtenek magukban,
hogy a diakok az ¢ altaluk idealizalt egyetemi oktatast kapjak.

Matgorzata Dziminskao (2023) An ideal university:
A Student Growth Incubator, Journal of Further
and Higher Education, 47:3, 378-390,
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HAROM ORSZAG
HAROM STRATEGIA

Ngoc Mai tanulmanyaban azt vizsgalja, hogy
Kina, Franciaorszag és Németorszag milyen
stratégiakat alkalmaztak annak érdekében,
hogy az allami egyetemek a vilag élvonalaba
kerdljenek. A kulonbozd rangsort felallitd inté-
zetek kulonbozd szempontokat - akar eltérd
sulyozassal - vehetnek figyelembe a sorrend
kialakitasakor. llyen lehet az oktato-tanuld
kornyezet mindsége, kutatasi teljesitmeény,
kutatok idézettsége, de az egyetemen tanult
kés6bbi Nobel-dijasok szama is. Abbdl kifo-
lydlag, hogy az egyes orszagok egyetemei
eltéré hattérrel birnak, eltérd stratégiakra van
szukséguk, és azokat a szempontokat kell
erdsiteniuk a leginkabb melyekben az eddigi-
ekben gyengén teljesitettek.

A német fejlesztési modellben fontos szere-
pet jatszott az orszag versenyképességenek
novelése (,excellence initiative”). A program
elsé fazisaban 1,9 milliard eurdt, a masodik-
ban 2,7 milliard eurdt adtak az egyetemek-
nek.

__i - _"’II'. n"l]”
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Franciaorszagban ugynevezett rétegzett fel-
sGoktatasi rendszer van, melyben megkulon-
boztetik az alap- és mesterképzéssel szolga-
6 egyetemeket azoktdl, melyek ezeken felll
meég doktori képzést is kinalalnak. Elébbieket
‘grandes écoles-nak” nevezik, melyekben a
tudomanyos palyara készul6 tudosok helyett
féként a munkaerdpiac altal keresett szak-
embereket képeznek ki. Utdbbiban - melyet
szimplan egyetemnek neveznek - pedig érte-
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lemszerlen a tudomanyos palyara készitik fel
hallgatokat. 2003-ban még csak 16 egyetem
volt szamontartva a legjobb 1000 a vilagon
kozott, ez a szam viszont 2006-ra 65 re nétt.

Az eredmény kdszénhetd egyrész-
rél a kiemelt intézmények korsze-
rsitésének, valamint a legjobb ok-
tatok és hallgatok bevonzasanak.
Mivel a cél nem a felsGoktatas fej-
lesztése, hanem az elitegyetemek
k6zé jutas, igy jellemzden csak né-
hany mar egyébként is jol teljesitd
egyetemet igyekeznek még inkabb
megtamogatni.

Kinaban a kulturdlis forradalom miatt eré-
sen sérlltek az egyetemek hagyomanyai,
melyet a National Mid-long-term Educatio-
nal Reform and Development plan-el (2010-
2020) igyekezett rancba szedni. A koltség-
vetés 70 milliard juan volt, melyet féleg a
nyugati modellek masolasara, valamint on-
nan az oktatok bevonzasara forditottak, ami
altal 2074-re 9 egyetemet jutatott a legjobb
200 kozeé.

Fontos megjegyezni, hogy az egyes orszagok allami egyetemeinek mikodése kozott eltérés
van az egyetemet vezet§ szerv autonoémiajaban, az alkalmazottak kivalasztasaban, valamint
a pénzugyi és tudomanyos szabadsag tekintetében is. Németorszagban még a tartomanyi
szinten is lehetnek eltérések. Hiaba tehat az eltérd hattér, a kilonbozé stratégiak és a hatal-
mas befektetés, lazitottak az egyetem korlatjain €s nétt a szabadsaguk. Ezaltal a kivalasztott
egyetemek lényegesen nagyobb autonomiaval rendelkeznek, és ezzel magyarazhato a sike-

rességuk is.

Mai Anh. (2021) The Effect of Autonomy on
University Rankings in Germany, France
and China. Higher Education for the Fu-

ture. Vol 9
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A nyugati angolszasz normak alapjan kialaki-
tott rangsorokon feldl, szamos - perifériahoz
tartozo - orszagban alakitottak ki sajat, nem-
zeti rendszert az egyetemeik rangsorolasara.
Az alabbi tanulmany pedig emogott a teve-
kenység mogotti célokat igyekszik bemutat-
ni.

Az els6 ilyen indok az, hogy a — Ko-
zép-Azsia, Kbzép-Kelet-Eurdpa és
Latin-Amerika — régiok egyetemei
rendszerint nem kerulnek be a glo-
balis rangsorokba, igy a térség or-
szagaiban a teljesitményuk értéke-
lése a nemzeti rangsorok feléllitdsa
nélkil nem lenne lehetséges.

A globalis rangsorokban egyrészrél tul sok
egyetem szerepel, és nincsen kapacitas a pe-
riférian levé egyetemek mélyrehatébb vizs-
galatara, és minden globalis rangsorban az
angolszasz modell altal definialt mintak jutal-
mazasa dominal. A nemzeti rangsorok ezzel

szemben — régionként eltéréen — donthetnek
arrél, hogy mennyire szeretnék kovetni az

emlitett modellt, és mennyiben szeretnék az
orszagra specifikus rangsort eléallitani.

A rangsorok egyrészrél tajékoztatast adnak
a szuléknek és leendd diakoknak az adott
egyetem teljesitményeérdl és igy segitenek az
egyetem valasztassal kapcsolatban. Ezen ré-
giokban jellemz&en az allamtdl teljesen fug-
getlen szervezetek alkotjak meg a rangsoro-
kat, melyek olykor kovetik is az angol-szasz
modellt, de orszagonként eltérések is el&for-
dulnak.

Az olyan kisebb allamokban, mint
Magyarorszag vagy Csehorszag
nem az egyetemeket, hanem az
egyes karokat vagy akar tanszéke-
ket rangsoroljak. Ez egyrészrdl in-
dokolt az egyetemek csekély — 35
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alatti — szama miatt, masrészrél pe-
dig az adott szakirany utan érdek-
I6dOK is tisztabb képet kaphatnak a
jévBbeni diplomajuk értékérél.

A kozép-azsiai régio orszagaival ezzel szem-
ben a rangsorok eléallitasa rendszerint a mi-
nisztériumok, de legalabb kozvetve az allam-
hoz kothet6 szervezetek alakitjak ki. Ezek a
rangsorok kevésbé kovetik a globalis modellt,
és az adott orszag specifikumait figyelembe
véve hatarozzak meg a szempontokat.

Ugyan vannak olyan orszagok is az emlitett
régiokban, ahol még nem hoztak létre rang-
sorokat, a szerzdk szerint ez valtozni fog, hi-
szen szamos elénnyel jarnak és kulcsszere-
pUk lehet a felsGoktatas fejlesztésében.

Nem csupan a versenyre ¢szténoz
és tajékoztatast nyujt a célkézdon-
ségnek, de reformpolitika sikeres-
ségérol is visszajelzést ad és az
egyetemi vezetésnek is iranymuta-
tast adhat.

SA, C. M, KACHYNSKA, N, SABZALIEVA, E, & MARTINEZ, M. (2021).
Unfolding National Approaches to University Rankings in Central
Asia, Central and Eastern Europe, and Latin America. In M. STACK
(Ed.) Clobal University Rankings and the Politics of Knowledge (pp.
50-73). University of Toronto Press.
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Hamza R'boul (2022) Intercultural philosophy
and Internationalisation of higher education:
epistemologies of the South, geopolitics of
knowledge and epistemological polylogue,
Journal of Further and Higher Education, 468,
1149-1160

NYUGATI “DOMINANCIA™
A FELSOOKTATASBAN

Hamza R’boul tanulmanyaban ramutat arra,
hogy a nyugati felséoktatast jobban megbe-
csuljuk, mint a fejl6édé allamokét. A szerzd
szerint a nyugati ,dominanciat” a felséokta-
tasban szamokkal is ala lehet tamasztani,
ugyanis a kulfoldon tanulé hallgatok tobb
mint 50%-a tanul az Egyesiilt Allamokban,
az Egyesult Kiralysagban, Ausztraliaban és
Kanadaban. A szerz6 ennek az okat a kolo-
nializmusra vezeti vissza, amikor az ala- fo-
lérendeltségi viszony a gyarmatositdo és a
gyarmatositott allamok kozott elmélyult. Az
oktatason belul a nyugati hegemaonia ugy je-
lenik meg, hogy a mashonnan érkez6 tudast
hianyosként pozicionalja, primitivnek tekinti,
mely csak részleges ismeretekre alapoz.

A nyugati tudas hegemoniajahoz
hozzajarul az is, hogy az Obdl men-
ti allamok és néhany azsiai orszag
is a nyugati fels6oktatasban végzett
angolul jol beszéld tudbsokat tobo-
rozza fejlett orszagokbal.

Ez a séma az Obdl menti allamokban féleg az
olajgazdasagok fejlédése miatt alakult ki, igy
képesek voltak felvenni a versenyt a nyugati
bérekkel.

A munkaerdpiaci trendek mellett a felséok-
tatas programjai is segitenek a nyugati he-
gemoniat fenntartani az oktatasban. Az
Egyesiilt Allamok és Eurdpa felséoktatési he-
gemonidjat a rangsorolasi rendszerekkel és
publikalasokkal is megerdsiti a szerzd. A fej-
lett allamok intézményeinek publikacioi na-
gyobb megbecsulésben részesulnek, mint a
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fejl6dd orszagoke, tobb platformon elérhetd-
ek és ezaltal keresettebbek is, mint feltorekvé
allamok egyetemeié. A nyugati felséoktatas
felé billenti a mérleget az is, hogy a globalis
partnerségek is egyiranyuak, mivel a nyugati
egyetemek azok, akik terjesztik a tudast és
tajékoztatjak a fejlett orszagok egyetemeit.
A felsGoktatasi intézmények altal szervezett
konferenciak, kerekasztalbeszélgetések és
egyéb tudas alapu rendezvények tobbsége
az Egyesiilt Allamokban és Eurépéban kerdil
megrendezésre. Ennek oka nem csak a fejlet-
tebb eszkozok és a biztositott finanszirozas,
hanem az is, hogy a tarsadalom megitélése
alapjan a hierarchia magasabb fokan rangso-
roljak, mint a déli orszagokban. Ezek a gya-
korlatok tehat a tudomanyos és gazdasagi
dominancia Ujratermel6déséhez vezetnek,
meég az ennek javitasara kialakitott felséokta-
tasi partnerségeken belll is.

Sokat javithatna a probléman, ha a
fejlodd orszagok is egyeztetnének
egymassal, hogy mely helyi ele-
meket lehetne beemelni a felsGok-
tatasba, ezzel is segitve az egyen-
|6tlenség kikliszObdlését, am ez a
parbeszéd rendszerint hianyzik a
felsboktatasbol.

A tanulmany szerint szikség lenne a nem-
zetkozivé valas nem nyugati perspektivainak
vizsgalatara a helyi képességek, igények és
célok alapjan. A globalis egyetemi rendszer
nem kellene, hogy egy episztemikus hierar-
chia megnyilvanulasa legyen, amely tovabb-
ra is a nyugati tudast és filozofiat részesiti
elébnyben a tobbiekével szemben.

A nyugati alapokra épitett politika ugyanis
nem engedi a fejl6édd allamoknak, hogy egy
sajat rendszert épitsenek ki, mely tikrozi a
kulturajukat és értékeiket, sokkal inkabb be-
zarja Oket egy téluk tavol allo politikai rend-
szer keretei kozé. Politikailag erdsitené az
allamokat, ha a jovébeli vezeték jobban is-
mernének egyes kulturakat és értékeiket,
mindezek segitségével szorosabb egyuttmu-
kodések johetnének létre, amelyek elésegite-
nék a feltorekvd allamok fejlédését és erdsi-
tené a gazdasagi poziciojukat is.
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Ha a globalizaciora gondolunk, legel6szor a szabad informa-
cidaramlas, a kozmopolita szemlélet, vagy az egyre inkabb 0sz-
szefonddo vilag jut eszlnkbe. De hogyan érintette a globalizacio
a felsGoktatast? llletve mit jelent a globalis erbéviszonyok meg-
valtozasa a felséoktatasra nézve? Simon Marginson elemzésé-
ben harom folyamat kolcsonhatasaként — az anyagi, képzeleti,
és gyakorlati — irja le a fels6oktatas globalizaciojat, majd kitér a
kialakult globalis felséoktatas jellemzdire, hibaira, hogy azutan
kifejtse miért fog a jovében elhatarolodni a globalis oktatas a
nyugati mintaktol.

Henri Lefebvre elmélete alapjan Marginson az anyagi, a képze-
leti, és a gyakorlati dimenzion értelmezi a globalis felséoktatast.
Eszerint legel6szor minden egyetem az altala elérhetd anyagi
adottsagok alapjan szervezd&dik, mint példaul az anyaorszag ter-
meészeti adottsagai vagy az egyetem foldrajzi elhelyezkedése.
Ebbdl a kiinduldpontbdl minden intézmény egyedi modon kép-
zelheti el, értelmezheti, hogy pontosan milyen egyetem akar len-
ni, milyen vilagnézetet akar tanuldinak atadni. Végezetul ki kell
talalni a koncepcio gyakorlati megvalositasat, az draszamoktol
kezdve a kutatas és gyakorlat kozotti egyensulyon at.

A globalis felsboktatas is ezekbdl a déntésekbdl all
dssze, ahol az anyagi adottsagok miatt a nyugati,
a gazdasagilag régota élenjard orszagok eldonyt él-
veznek az egyetemek tekintetében is. Az elméleti
dimenzidban a kapitalista és nyugati gondolkodas
dominal, a gyakorlati aspektusban pedig szintén a
legtobb nemzetkdzileg elismert egyetem a nyugati
mintakat adoptalja.

A kapitalizmuson kivil nemigen tanitanak alternativ gazdasagi
berendezkedéseket, a globalizacio problémait pedig meg mindig
sok helyen lekicsinyitik, és az alap politikai, gazdasagi, filozofiai

elméleteket nyugati gondolkoddkon keresztul értelmezi az egye-
temek zome.
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Marginson ezt a mostani felsGoktatas legnagyobb
gyengeségeként latja, hiszen a nyugati mintakra
valé tamaszkodassal teljesen figyelmen kivll ha-
gyunk mas, esetenként hatékonyabb, megoldaso-
kat.

Kifejezett problémanak tartja Marginson a nyugati egyetemek
individualista gondolkodasat, hiszen ezek sokszor nem alkalma-
sak a globalis problémak, példaul klimavaltozas, megoldasara,
ahol az egyuttmukodeés és kozosségi vilagfelfogas eredmeénye-
z6bb lehet.

Marginson tobbszordsen kiemeli, hogy a globalis felsoktatas-
nak ezek a jellemzdi nincsenek kébe vésve, €s az egész oktatasi
rendszerre mint egy folyamatra kell tekintentnk. Ennek a leglat-
vanyosabb példaja a gyakorlati dimenzio fejlédése az elmult év-
tizedek soran. Az internet és szamitdégépek megjelenésével ujra
kellett gondolni az oktatasi modszertanat, és allanddan moder-
nizalni kellett az egyetemeket. Igy hidba domindlnak a nyugati
kulturalis hagyomanyok mind az anyagi, mind az elméleti, mind
pedig a gyakorlati dimenziokban, Marginson szerint fel kell ké-
szulntnk ennek a megvaltozasara. Anyagi adottsagok terén pél-
daul rohamos gyorsasaggal jonnek fel a kelet-azsiai egyetemek,
habar sok ottani egyetem az elméleti dimenzidban még mindig
nyugati értékek szerint oktatja a tanulnivalot. A jovében elkerul-
hetetlen, hogy elméleti sikon is kihivjak a nyugati egyetemeket,
amelyeknek pedig Marginson szerint nem szabad ellenallniuk
egy elkerulhetetlen folyamatnak, hanem meg kell értenitik a mas
kulturakbol szarmazo értelmezéseket és ezeket valamilyen szin-
ten beépiteni a tananyagba.
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' EGYETEMEK ES
POLITIKAI AKTIVIZMUS:

A felsGoktatastol elvarjuk, hogy tudatosabb,
felel6sségteljesebb allampolgarokat képez-
zen ki, akik diplomajuk utan aktiv résztvevéi
lesznek a tarsadalomnak. Ezzel szorosan
osszefligg a politikai részvétel is. De vajon
mi az, ami a fels@oktatasban hozzajarul az
élénkebb politikai részvételhez? Kai Muhleck
és Andreas Hadjar egy diplomasokat kérdezé
felmérés alapjan azokat a lehetséges ténye-
z0ket vizsgaljak, amik befolyasolhatjak a je-
lenséget. Ausztriat, Horvatorszagot, Csehor-
szagot, Maltat és Norvegiat tanulmanyozva
harom uralkodé elmélet kozul kettére egyér-
telmd bizonyitékot talaltak, mig az utolsora
részleges, de inkabb elhanyagolhat¢ jeleket.

Az elsd elmélet szerint a fels6okta-
tasban valo részvétel azért noveli a
politikai részvételt, mert az egyete-

meken olyan ismereteket, kompe-
tenciakat sajatithatnak el a diakok,
amik megkonnyitik a politikaban
valo részvételt.

Sokkal egyszerlbb hozzaszolni  kozéleti
ugyekhez, ha értjuk, pontosan mirél van szo.
Erre Muhleck és Hadjar is egyértelmd bizo-
nyitékot talalt: azon diakok, akik tarsadalom-
tudomanyi vagy politikahoz kozeli targyakat
tanultak egyetemen, egyértelmuUen aktivabb
résztvevli lesznek a politikai életnek egye-
tem utan, mint azok, akik alkalmazott tudo-
manyokbol diplomaztak. Sajnos a cikkben
a szerz6k nem foglalkoznak a kivalasztasi
torzitas problémajaval. Konnyen lehet, hogy
azeért politikailag aktivabbak a tarsadalomtu-
domanyt tanuld hallgatok, mert eleve olyan

flatalok jelentkeznek azokra a szakokra akiket
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amugy is érdekel a kozélet. igy nem biztos,
hogy a mért kulonbség az egyetemen elsaja-
titott részveteli eszkoztar okozza. A masodik
elmélet szerint nem a felsGoktatas tartalma,
hanem a ténye a dontd tényezo.

Valoban, az adatokbdl kiderul, hogy a jobb
szocialis hattérrel rendelkezé emberek mesz-
sze aktivabbak a kozéletben, igy sok esetben
mindegy, pontosan milyen iranyu tanulma-
nyokat folytatnak, hiszen csaladi hattertk
mar felkészitette Oket kozéleti részvételre.
Ezen elmélet szerint tehat az egyetemeknek
nincsen semmilyen hozzaadott értéke a po-
litikai aktivitas szempontjabdl, egyszerden
csak azok az emberek akik aktivak a kozélet-
ben a gazdasagi-tarsadalmi hatterik miatt,
azok ugyanemiatt a hattér miatt egyetemre
is jarnak.

A harmadik elmélet szerint a felséoktatasnak
a szocialis aspektusa 0sztonzi a didkokat a
politikai életben valo részvetre. A diakok ta-
lalkoznak korukbeli fiatalokkal, az egyetemi
legkor biztatja 6ket a tarsadalmi problémak
megvitatasara, és ezeket a tapasztalatokat
magukkal viszik a diploma utani mindennap-
jaikba is. Habar ez a teodria is elterjedt tudo-
manyos korokben, Muhleck és Hadjar kutata-
sameggyo6zs bizonyiték hijan elveti az Otletet.

Végs6 soron az adatelemzés alap-
jan a fels6oktatas mindségét, a ta-
nulmanyi teruletet, és a tarsadalmi
hatteret emelik ki a politikai aktivitas
f6 meghatarozé tényezébiként.

A kutatasuk arra nem terjed ki, hogy ezek a
kilonbozé faktorok milyen hangsulyosan
vannak jelen, csupan az egyes tényezok rele-
vanciajat merték.

Muahleck, K, & Hadjar, A. (2023). Higher edu-
cation and active citizenship in five European
countries: How Institutions, fields ofstuoy and
types of degree shape the political participa-

tion of graduates. Research in Comparative

and International Education, 18(1), 32-54
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MI HATAROZZA MEG,
HOGY KI MEHET

ERASMUSRA?

Schnepf, S. V, & Colagrossi, M. (2020). Is unequal uptake of Erasmus

mobility really only due to students’' choices? The role of selection
into universities and fields of study. Journal of European Social Poli-
cy, 30(4) 436-45]

Sylke V. Schnepf és Marco Colagrossi tanul-
manyukban azt vizsgaltak, hogy az Egyesult
Kiralysagban a tarsadalmi-gazdasagi ténye-
z6k hogyan hatarozzak meg azon diakok je-
lentkezését, akik Erasmus programban sze-
retnének részt venni. A felmérés 152 angliai,
skociai, walesi és észak-irorszagi egyetem
részvetelével készult, és a 2006 és 2015 ko-
zott idészakot vizsgalja.

A tanulmany bebizonyitotta, hogy
minél biztosabb tarsadalmi-gazda-
sagi hattérrel rendelkezik egy diak,
annal nagyobb eséllyel dont kulféldi
tanulmanyut mellett.

A tanulmany szerzdi 3 okot allapitanak meg,
amiért a hatranyosabb szociokonémiai hely-
zet( diakok kozul kevesebben jelentkeznek
Erasmusra.

Az elsd, hogy olyan egyetemekre
jarnak, melyek eleve kevesebb kil-
foldi kapcsolattal rendelkeznek a
nivosabb egyetemekhez képest.

A diakok nagy része csak az egyetemre torté-
né beiratkozas utan donti el, hogy részt vesz-e
kdlfoldi tanulmanyuton. Ezeken az egyeteme-
ken a szakiranyvalasztas pedig szintén nagy-
ban befolyasolja a mobilitasi lehetéségét. Az
egyetemi szak kivalasztasaban a kozépisko-

lai eredmények szamitanak leginkabb, ahol
a stabilabb gazdasagi hattérrel rendelkezé
diakok elénnyel indulnak kevésbé szerencsés
tarsaikhoz képest, ugyanis nekik lehetéséguk
van tobb opcid kozul valogatni A harmadik
tényezd a hatranyos helyzetU diakok nyelvtu-
dasanak a hianya.

A szerz6k két javaslatot fogalmaznak meg,
amelyek lehetévé tennék, hogy tobb hatra-
nyos tarsadalom-gazdasagi hattérrel rendel-
kezd didk vehessen részt kilfoldi tanulmany-
uton.

Egyik szerint az iskolai szocialis
egyenlbtlenségek csdkkentésével
tobb diak kapna kedvet egy tanul-
manyuthoz, a masik pedig, hogy
minél tbbb egyetem, minél t6bb
képzési tertletén kell ndvelni a
nemzetkdzi mobilitasi lehetdsége-
ket.

Mig az el6bbi tényezd javulasara kevés esélyt
latnak a szerzdk, az utdbbindl szerintik egy
olyan kritériumrendszer bevezetésére lenne
szUkség, mely ugy osztana el az Erasmus
forrasokat, hogy az figyelembe veszi hany
tanuldja van az egyetemnek, a mostani rend-
szerrel szemben, amelyben az el6z6 évben ki-
utazott diakok szama szamit az elosztasnal.
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4 "4 Resch, K, & Amorim, J. (2021). Facili-

B A RATSAG O K tating Intercultural Encounters with
International Students: A Contribution

A KULFOLDI
TANULMANYUTAKON

Katharina Resch és José Pedro Amorim ko-
z0s kutatasukban arra a kérdésre keresték
a valaszt, hogy azok a diakok, akik ktlfoldon
végzik tanulmanyaik egy részeét, idegen kor-
nyezetben kikkel alakitanak ki kapcsolatot. A
tanulmany hat eurdpai varos egyetemeének
tizendt, diakok altal szervezett interkulturalis
programjat vette alapul, ahol a kulfoldi hall-
gatok megismerkedhetnek az adott orszag
szokasaival, nyelvével és hagyomanyaival. A
tizenot programbdl tizenegy tanterven kivdli
tevékenyseég, négy pedig a tanterv keretein
belll valosult meg. A tizenegy tevékenységet
olyan nagyobb csoportokba lehet beosztani,
mint mentoralas, nyelvkurzusok és az eltérd
kulturak megismeresét célzd programok. A
két nyelven torténd oktatas pedig a tanterv
részet képezi.

A szerz6k egy korabbi tanulmany kutatasai
alapjan a hazai és kulfoldi egyetemistak is-
merkedési formait 3 kategoridaba soroltak.

to Inclusion and Social Network For-
mation. Social Inclusion, 9(3), 58-68

A tanulmany tizenot, ismerkedésre alkalmat
add programot vizsgalva megallapitotta,
hogy a kulfoldi diakok tulnyomd tobbségben
helyi diakokkal kezdenek baratkozni, €s csu-
pan két progamon volt megfigyelhetd, hogy
egymassal is ismerkedni kezdtek. Az egy or-
szagbdl szarmazo tanulok kozott nem alakult
ki ismerkedési szandék.

22 MELYFURAS

Ezeken az eseményeken relative kis szamu
diak vesz részt, ez pedig tovabb szdlkiti az is-
merkesési lehetéségeket. A tanulok szamara
az ismeretseg elmélyitéséhez, ujak kialakita-
sahoz szukséges kolcsonos bizalom megte-
remtésehez a diakoknak gyakrabban kellene
talalkozniuk egymassal.

A szerzOk kdvetkeztetése az, hogy
a diakok a tantervi kereteken beldl
megvalosuld programokon képe-
sek a legtbbb ismeretség megkdté-
sére, mivel azok egy egész féléven/
éven keresztll tartanak, ezzel t6bb
id6t biztositva a tanuléknak egymas
megismeréséhez és Uj baratsagok
megkotéséhez.
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Katja Bragger (2023) Post-Cold war governance
arrangements In Europe: the University between

European integration and rising nationalisms,
Globalisation, Societies and Education, 21.2, 278-
292

Az eurdpai integracio soran a tagallamok fel-
sGoktatasanak osszehangolasara is sor ke-
rult, mely ambicio el6szor a 1992-es maastri-
chti szerz6désekben jelent meg, végul pedig
a bolognai szerzddésekben oltott tényleges
format. A rendszernek koszonhetéen a diplo-
mak egységesitve vannak és elfogadhatoak
minden eurdpai unios tagallamban. Az alabbi
tanulmany Dania esetét vizsgalja, mely azért
is érdekes, mert az orszagban ingyenes a fel-
s6oktatas, és hiaba integralodott mélyen a
nemzetkozi egyuttmikodésbe, a kozelmult-
béli intézkedések igyekeznek kiszakitani eb-
bél, hogy visszafordithassak a nemzetkozie-
sedés folyamatat.

Egészen addig a dan fels6okataspolitika a
lisszaboni és bolognai iranyelvek jegyében
0sztonozte a nemzetkoziesedeést €s az euro-
pai felsGoktatasi rendszer 0sszehangolasa-
nak tamogatasat. A politikai elit koreiben az
Uj iranyvonal népszerldségét tovabb novelte
a Brexit is, hiszen az eurdpai integracio meg-
akadasa az eurdpai ideaba vetett bizalom-
vesztésre és az EU gyengulésére utalnak. Az
Uj koncepcio alapjan a kontroll Brisszel he-
lyett, a dan nemzeti politikusoknal 6sszpon-
tosul - hiaba osztott hataskor a felsGoktatas.

A politikai elitre tébb szintéren jel-
lemzd a nacionalizmus megerds6-
dése, a felsOoktatast tekintve pedig
az egyetemek nemzetkdziesedési
lehetOségeinek korlatozasaban je-
lenik meg.

A felel6ds minisztérium Ujraszervezésével
lecsokkentették az angol nyelven végezhe-
t6 szakok szamat, Iétrehoztak a bolognaitdl
elter6 modelleket — résztanulmanyiidés ok-
tatas, egyeves szakok - melyek igy eltérnek
a bolognai rendszerben feldllitott harmas
osztatu (alap-, mester- és PhD-képzés) rend-
szertél. A felsGoktatasi politika tehat egyre
élesebben eltér az EU-s mintatdl, a nemzet-
kozi hallgatok es oktatok bevonzasa pedig
atfordult tavoltartasba, s mindennek oka a
jolét elvesztésétdl vald félelem és a novek-
v@ euroszkepticizmmus. A narrativa szerint
ugyanis a kulfoldi hallgatok ingyenes oktatas-
ban részesllhetnek a dan adofizeték karara,
s ezért is indokult a tavoltartasuk.

A fels6oktatas nemzetallami elvek alapjan
torténd atrendezése nem egyeddulallé, hanem
egy trend, mely a valsagok hatasara meger6-
sodott.

A szerz§ szerint nem az egyetem mibenlétérdl
sz0I6 vitanak lehetlink a szemtanui, hanem
a nacionalizmus ujboli felemelkedésének. A
konfliktus a nemzetkoziesedés, eurdpaizacio
vagy globalizacio és a nemzeti protekcioniz-
mus kozott van, az egyetem csupan egy past,
ahol ezen ideologiak megvivnak.
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Malinovskiy, S, & Shibanova, E. (2023)
Higher education in welfare regimes: Three worlds of

post-Soviet transition. Journal of European Social Policy,
33(1), 67-85.

A POSZTSZOVJET
ALLAMOK FELSOOK-
TATASANAK HATASA

A POLITIKARA

Sergey Malinovsky és Ekaternia Shibanova a tanulmanyukban
a felsGoktatas politikara gyakorolt hatasait vizsgalja a poszt-
szovjet térségben. Korabban nem vizsgaltak, hogy a felsdokta-
tas milyen mértékben befolyasolja a politikat, hiszen a felséok-
tatasban résztvevdk szama csak a lakossag kisebb hanyadat
tette ki. A szerz6paros harom orszagot valasztott ki a poszt-
szovjet térségbdl; Georgidt, Esztorszagot és Oroszorszagot.

A folyamatban lév) atalakulas, a szovjet 6rékség
lenyomatai és az atalakulas korai éveiben beko-
vetkezett radikalis liberalizacié miatt, a kivalasztott
esetek egyikében sem alakult ki “tiszta” liberalis
demokracia.

Georgiaban a felsGoktatashoz szlkség van magant&kére, kevés
Osztondijat osztanak ki, s azokat is csak allami egyetemeken le-
hetigénybe venni. Esztorszagban allamirendszer midkaodik, 2012
Ota pedig ingyenessé valt a fels6oktatas. Oroszorszagban a piaci
és az allami rendszer keveréke van jelen a felsGoktatasban, ha-
sonléan a magyar rendszerhez. Az alabbiak kozul Esztorszag all
legkozelebb a liberalis modellhez, melyben féleg allamilag finan-
szirozott a felséoktatas. A lakossag jolétének ndvekedése hoz-

zajarul a liberalis modell fejlédéséhez. Az elemzett orszagokban
ez megfigyelhets, am még mindig befolyassal bira szovjet minta.

Az esettanulmany azt mutatja, hogy a harom or-
szag felsOoktatasi ellatasai kozotti kuldnbségek
nagymértékben 6sszhangban vannak azon joléti
rendszerek intézményi mintazataval, amelyek felé
ezek az orszagok kézelednek.
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Gruziaban a fels@oktatasi ellatast er6sen alakitjak a csa-
ladi er6forrasok és a piaci mechanizmusok, mig az allami
beavatkozas a liberalis perspektivahoz hasonlit. Mindha-
rom orszagban a fels§oktatashoz vald jogot torvényileg
garantaljak, és de jure beépitik a joléti rendelkezésekbe.
Gruziaban a reformok a fels§oktatast draga arucikké és jo-
vedelmezd befektetéssé valtoztattdk, amely nagymeérték-
ben figg a maganfinanszirozastél és a piaci versenytdl.

Ezek az eredmények alatamasztjak Esping-An-
dersen feltételezését, miszerint az atalakul6 or-
szagok fejlodésik soran egyre kbzelebb kertilnek
a tiszta modellekhez. Amint az esettanulmanybol
és a kvantitativ elemzésbél lathatjuk, a poszt-
szovjet felsGoktatas nem felelt meg teljesen az
idealtipusnak. Néhany eltérés a kezdeti k6zds li-
beralizacio és a tiszta modellek intézményi saja-
tossagainak, hibridizacidjanak tudhato be.

Az oktatasi rendszer szorgalmazza a nyugatiasodast a po-
litikaban, bar a tanulmany nem ad ra magyarazatot, hogy
pontosan mivel magyarazhatd a posztszovjet térség nyu-
gatiasodasa. A joléti rendszerekre valo attérést neheziti a
flnanszirozds megolddsa, igy a vizsgalt orszagokra nem
mondhato, hogy teljes mértékben sikerdlt felzarkdzni a jo-
léti rendszerekbe. Még mindig tapasztalhatdoak a szovjet
mintak mind a felsdoktatasban, mind a politikaban. Orosz-
orszag esetében kijelenthetjuk, hogy a legtobb szovjet orok-
séggel rendelkezik a tanulmanyban résztvevd orszagok ko-
zUl, hidba szorgalmaztak naluk is kezdetben a liberalizaciot.

MELYFURAS 27



A szerzOk ebben a cikkben az egyetemi ok-
tatasban megjelend allampolgari nevelést
tanulmanyozzak a politikai cselekvéképes-
ség fogalman keresztul. Daniel J. Mallinson
és Laura Cruz azt vizsgaljak, hogy az oéran
atadott ismeretek 0sztonzik-e az egyetemi
didkokat a politikai részvételre (valasztasok,
népszavazas, érdekképviselet). A szerzék
meérni is szerették volna ezt a folyamatot, és
ezért megvizsgaltak egy bevezetd allampol-
géri kurzust a Pennsylvaniai Allami Egyete-
men.

A magyar képzési rendszerben ez a fajta
kurzus/tandra kozépiskolaban a torténe-
lem targy keretében valosul meg, egyetemi
szinten viszont nincs hangsulyosan jelen.
Az amerikai rendszerben az orat az els6- és
masodéves szabad bdlcsész hallgatoknak
ajanljak fel. A kurzus két részbdl all: az elsé
egy elméleti alapozo rész, amelyben megis-
merkednek az amerikai politikai rendszerrel

(valasztasok, kormanyzat felépitése, stb)),
majd egy gyakorlatibb rész kovetkezik. A gya-
korlatibb részben a diakoknak meg kell ta-
nulniuk onalléan politikai véleményt formalni
egy vélemeénycikk irasan keresztul, gyakorol-
ni a regisztraciét (az amerikai valasztéknak,
szemben a magyarokkal szikséges a valasz-
tasok el6tt regisztralni) és a szavazast a va-
lasztasokon, beazonositani koztisztviseldket,
valasztasi térképeket rajzolni. A szerzdk azt
vizsgaljak, hogy a tandrakon tanult elméle-
ti és gyakorlati ismeretek, hogyan jelennek
meg a diakok politikai részvételének gyakor-
lata kdzben.

Magyar szempontbdl a korabban
mar kiemelt hianyossagok mellett
azért is nehéz kovetkeztetéseket
levonni, mivel a kérdbdiv nem csak
egy amerikai egyetemet vizsgal,

hanem azt a fajta allampolgari ma-
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gatartast, ami a kezdetektdl szer-
ves részét alkotja az amerikai tar-
sadalomnak.

Lathato, hogy egy olyan tarsadalomban is
csak korlatozott eredményeket tud elérni a
flatalsag bevonasa a részvételbe, amely ré-
gebbi demokratikus-polgari hagyomanyok-
kal rendelkezik, mint Magyarorszag. Ebben
a szélesebb magyarorszagi kontextusban
érdekes felvetés lehetne annak a vizsgalata,
hogy milyen tanodrak valtananak ki hasonld
0sztonzéket az aktivabb allampolgari részveé-
tel iranyaba.

Mallinson és Cruz a részvételt
a kurzus utan Kkitoltétt kérddivek
eredményei alapjan mérték. A
kérdbiveket nem egyszeriien On-
bevallas alapjan készitették el,

hanem a diakokat lehetséges ese-
ményekkel szembesitették.

Peldaul hogyan dontenének egyes szakpo-
litikai kérdésekkel kapcsolatban, vagy tun-
tetnének-e egyes ugyekkel kapcsolatban?

Felvennék-e a kapcsolatot koztisztvisel6kkel,
hogy nyomast gyakoroljanak rajuk allampol-
garkeént? A kérddiv kozvetlenul rakerdezett a
diakok vélemeényeére az egyes politikai kerde-
sekkel kapcsolatban a kurzus el6tt és utan is.
A szerz6k megallapitjak, hogy az ilyen jellegu
kurzusok bizonyithatdan novelik a gyakorlati
allampolgari részvéetelt, mindez inkabb a hall-
gatok kozvetlen kozelében onkormanyzati,
allami szinten csapodik le, a szovetségi rész-
vételt komolyabban nem folyasolja be.
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Daniel J. Mallinson & Laura Cruz (2022)
Fostering and Measuring Civic Agency
inan American Government Course,
Journal of Political Science Education,
18:4, 476-49]
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Vilagszerte egyetemek ezrei torekednek minél nemzetkozibb,
diverzebb oktatast nyujtani a diakjaik szamara. Legyen sz6
cseredidgk programokrol, nemzetkdzi tanulok felvételérdl, vagy
tobbnyelvd oktatasrdl, a felsGoktatasi intézmények az elmult
évtizedekben latvanyosan kinyitottak a vilag felé. Am ez a fo-
lyamat hatarozottan megtorpant a pandémia alatt. Most, hogy
az egyetemi élet kezd visszatéerni a jarvany el6tti allapotahoz,
Yuan Gao és Jin Liu irasukban szambaveszi, hogy milyen buk-
tatoi voltak a fels@oktatas internacionalizalasanak, hogyan eré-
sitette fel a meglévé hibakat a pandémia, és mely eszkozok
kellenek az igazi nemzetkozi egyetemi legkor teremtéséhez.

Vezet§ egyetemek tanarait megkérdezve Gao és Liu két f6
problémat hatarozott meg a modern egyetemi oktatas terén.

ElOszo6r is, az egyetemek tulsagosan profitorien-
taltak; a diakokra mint bevételi forrasra, a tanarok-
ra mint kbltségre, a nemzetkdzi ranglistakra pedig
mint a siker egyértelmld mutatdjara tekintenek.

Hiaba probal egy Uj egyetem innovativ tanitasi modszerekkel
vagy Ujfajta kulturalis nézettel betorni a “piacra’, ha a rangsorok
aljan talalja magat, akkor elébb vagy utébb alkalmazkodni fog a
bevett normakhoz.

Masodszor pedig, hiaba vannak jelen egyre tbbb
orszag diakjai az egyetemeken, mind a tananyag,
mind az oktatas formaja szinte kizardlag nyugati
mintakon alapszik.
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A diakoknak nincs igazi esélye megosztani a nemzetkozi ta-
pasztalataikat, az egyetemek kulonbozd orszagok fiataljainak
akarjak atadni ugyanazt a nyugati vilagszemléletet, nem pedig
megismerni és felhasznalni a kilonbozE kulturalis allaspontokat.

Habar az elsd probléma megoldasara nem hoz javaslatot
a tanulmany, a nyugatkozpontu oktatasi modell megvaltoztata-
sara annal inkabb.

Mindezen témaknal a szerzdparos szerint a kulturalis értéke-
ket és elfogadast kéne kihangsulyozni, a gazdasagi érdekeket
pedig hattérbe szoritani. Az egyetemeken a gazdasagi megté-
rulés helyett a szocialis, kulturalis, és etikai értékeket kell el6-
térbe helyezni, vagyis hattérbe szoritani a manapsag dominans
neoliberalis oktatasi elveket. Tovabba tobb, az Erasmushoz
hasonld cserediak programot kéne létrehozni, melyek el6se-
gitenék a diakok és professzorok kotetlen mozgasat orszagok
kozott. Ezeket a keveredd kulturalis eszmecseréket pedig nem
csak tamogatni kell, hanem egyenesen bele kéne épiteni a tan-
anyagba. Végezetul pedig, a pandémia alatt sok egyetemnek at
kellett térnie az online oktatasra. Mindazt, amit a jarvany alatt
megtanultak a tavoktatasrol nem szabad elfelejtenitik, hanem
olcsobb, konnyebben hozzaférheté kurzusok formajaban hasz-
nositaniuk kell, igy az elit egyetemeket olyan diakok is “latogat-
hatjak”, akik az ar, vagy a tavolsag miatt eddig nem tehették.

Yuan Gao & Jin Liu (2023) Innovating policies for university in-
ternationalisation in the changing post-pandemic global field,
Policy Reviews in Higher Education, 71, 78-97
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Gelepithis, M., & Giani, M. (2022). Inclusion without Solidarity:
Education, Economic Security, and Attitudes toward Redistri-
bution. Political Studies, 70(1), 45-61
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Margarita Gelepithis és Marco Giani azt allit-
jak, hogy mig az egyetemi kornyezet kulturali-
san sokkal elfogadobb, nyitottabb gondolko-
dast fejleszt ki a diplomat szerzék korében,
addig ugyanez nem figyelheté meg a gazda-
sagi Ujraelosztassal kapcsolatban kialakult
véleményukben. A szerz6k mindkét allitast a
megléve, féleg elméleti, szakirodalomra ala-
pozzak.

Az a paradox helyzet all fenn, hogy
az egyetemet végzettek esetében
a liberalisabb kulturalis vilagnézet
konzervativabb gazdasagi megké-
zelitéssel parosul. A szerzdok a kuta-
tashoz az European Social Survey
(ESS) adatbazisat hasznaltak fel.

Ez az adabazis 0sszehasonlitd statisztika-
kat tartalmaz az eurdpai tarsadalmakrol. A
szerz6k a dolgozd, 25 év feletti diplomasok
kulturalis, tarsadalmi és gazdasagi ugyekkel
kapcsolatos altalanos vélemeényét mértéek fel.
Az alapfeltételezés két pilléren alapult. A ma-
gasabb végzettségliek magasabb keresetu-
ek, ezért abban érdekeltek, hogy megdrizzék
az ezzel jar6 gazdasagi pozicidjukat.

Az eredmények alapjan a diploma
nélkuliek kérében 12,5%-al maga-
sabb az Ujraelosztas tamogatasa,
mint a diplomasok esetében. Dip-
lomaval rendelkez6 szll6k esetén
a diplomas édesapaval rendelke-
z6 egyetemistak konzervativabbak
gazdasagilag, vagyis nem Uujrael-
osztaspartiak.

Az elébb felsoroltak mellett az eredmények
azt is megerdsitették, hogy az egyetemi dip-
lomaval rendelkezdk elfogaddbbak az eltérd
kulsd jegyekkel rendelkezd tarsaikkal szem-
ben és nyitottak a sokszind tarsadalomra
meg ha gazdasagilag nem is annyira szoli-
darisak. Viszont, ha a valaszado tapasztalt
munkanélkuliséget, vagy munkakeresési
nehézségeket, akkor hajlamosabb Ujraelosz-
tasparti lenni, ebbdl adodik a szakképzésben

és egyetemi képzésben végzettek kozotti
kilonbség. Az el6bbi csoporthoz tartozok
a gyakorlatibb, munkakozpontu elhelyezke-
désuk miatt szolidarisabbak gazdasagilag,
ezzel szemben az elméletibb egyetemi kép-
zéseken, mint példaul a tarsadalomtudoma-
nyok a szerzdk azt lattak, hogy alacsonyabb
a gazdasagi Ujraelosztas iranti érdeklédés.
Ahogyan a szerzék is irjak, ennek a tuneteit
Eurdpaban a politikai diskurzusban sokszor
a “joléti sovinizmusban” és a bevandorlasel-
lenességben latjuk. A kutatas eredmeényei
viszont arra mutatnak ra, hogy nem csak a
“klasszikus” kétkezi munkasok féltik a pozi-
ciojukat az esetlegesen alacsonyabb béren
dolgozd bevandorlokkal szemben, hanem a
felsGoktatasban végzettek is éppugy féltik
és igyekeznek megdrizni a tarsadalmon belll
betoltott gazdasagi statuszukat.
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GENDER-SZAK? D)

Szamos terllet tuddsai vizsgaltak a modern
felsGoktatasi intézmények munkaerdpiaci
igények kiszolgalasa felé torténd mozdulasa-
nak hatasait a bolcsészettudomanyi €s tar-
sadalomtudomanyi terdletekre.

A gender tanulmanyok, magasabb karrier-
lehetéségek biztositasa hijan, az oktatas
neoliberalizacioja altal erésen érintett tudo-
manyagak kozé tartoznak. A neoliberalis gaz-
dasag és politikai ideologiak egyetemekre
gyakorolt hatasait, a fels6oktatas fokozatos
piacositasan és privatizaciojan keresztul le-
het szemléltetni, ami a szerzdk szerint vitat-
hatatlanul a feminista gondolkodassal szem-
beni posztfeminista ellenallassal parosult. A
posztfeminizmus a nék helyzetének azon ér-
telmezése, amely szerint a feminizmus és a
nemek kozotti egyenldéség kérdései mar nem
‘relevansak’, hiszen a n6k ma mar képesek
barmit elérni egyéni kemény munkaval és fe-
gyelemmel. Szemben a feminizmus masodik
hullamaval, ami a n6k kollektiv cselekveésére
helyezte a hangsulyt, a posztfeminizmus azt
a neoliberalis tételt hangsulyozza, hogy az
egyének egyeéni dontéseik és cselekedeteik
revén felel6sek sajat sikertkért vagy kudar-
cukeért.

A fenti cikk azt vizsgalta, hogy a neoliberalis
posztfeminista egyetemi kornyezetben mi-
ért valasztjak a hallgatok a gender-szakot. A
tanulmany egy ausztral egyetemen végzett
kutatasi projektre épdl, amely interjuk segit-
ségével végzett felmérést a gender-szakos
hallgatok egyetemi éiményérdl, szakmai fej-
|6désérdl és a sajat szakukrol alkotott meg-
itélésrél. A kutatas egyik f6 kovetkeztetése,
hogy a hallgatok tisztaban voltak a szakkal
kapcsolatos negativ sztereotipiakkal; példaul
a gender-szakos diplomak piaci létjogosult-
saganak hianyaval. Ezen szakmai jellegze-
tességek kozeé tartozik az el6zetes kutatasok
altal kiemelt feltételezés, miszerint a gender
tanulmanyi diplomak nominalis értéke meg-
lehetésen alacsony a mai neoliberalis mun-
kaerépiacon.

A projekt résztvevdi az elhiresult sztereoti-
piak ellenére amellett érveltek, hogy a gen-
der-szakos diploma olyan fontos atadhato
készségeket nyujt, mint a kritikus gondolko-
das, a kommunikacioé és az elemzés, amelyek
szamos mai munkahelyen hasznosak. Ettél
fuggetlendl a legtobb hallgatd a téma iranti
szemeélyes érdekl6dés miatt jelentkezett, ami
bevallasuk szerint jelentésen elmélyllt az
egyetemen toltott évek alatt.
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A résztvevdk beszamoloi alapjan ez a struk-
turdlis tudatossag és a kritikus onreflexiv
megkozelités mind tajékozott allampolgar-
ként, mind pedig sokoldaluan képzett mun-
kavallaloként elényos lehet a gender-szakot
hallgatok szamara.

La Paglia, H., Nash, M., & Grant, R. (2021). Stud-
ving gender in the neoliberal, postfeminist
university: Australian university students' per-
spectives. Journal of Sociology, 57(2) 380-393
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Az egyetemnek a fény, a szabadsag és a ta-
nulas helyének kell lennie.

Az egyetem olyan hellyé valt, amely felkészit
a vilagban zajl6 harcokra.

Az egyetem els@ feladata, hogy bolcsességet
tanitson, nem szakmat, nem technikai dolgo-
kat, hanem karaktert.

Az egyetemek olyan intézmények, amelyeket
amatoérok vezetnek szakértdk kepzésére.

Az egyetem alapveté jellemzdje, hogy a sza-
bad vizsgalddas és kritika kozpontja legyen,
ezt semmi masért nem szabad felaldozni.

Az oktatds az ember etikussa tételének
mUvészete.




